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1

ABORDAREA COMPREHENSIVA SI
INTEGRATIVA A INVATARII SCRISULUI

1. CONTEXTUL GENERAL

Cheia reformei, in educatia romaneascd de azi, este dezvoltarea alternativelor viabile
s1 eficiente care sd schimbe atit scoala cét si intreaga societate.

Introducerea in valorile moralei crestine, faurirea respectului de sine si a increderii
in fortele proprii, ca si restructurarea conceptiei despre disciplina scolard sunt, puncte forte
in reconstructia educatiei, asa cum este si intelegerea si aplicarea sprijinului in activitatea
scolara.

O altd dimensiune este relatia educativa care cere o deschidere spre democratizare
reald, spre dialog eficient, fird a se renunta la autoritatea morali si profesionali a dascilului.

Neglijate multd vreme, celelalte relatii care intervin in educatie: profesor—familie,
elev—elev, profesor—profesor, profesor—consultant specializat intr-un domeniu etc., au nevoie
de incurajare prin continuturi, structuri §i activititi adecvate.

Evidentierea si structurarea educatiei timpurii, drept componentd de bazi si unitari
cu intregul proces de formare si informare, care are in centrul siu copilul, este un alt pas pe
care pedagogia romaneasca trebuie si si-1 asume In acest context.

Educarea familiei, imputernicirea, sprijinirea, asigurarea participdrii acesteia la efortul
educativ al cettii, obisnuirea acesteia cu obligatiile si drepturile pe care le are, impreuni cu
respectarea drepturilor fundamentale ale fiecdrui copil, cer cu preciddere o evolutie a societatii
civile, realizarea practicd a ,,cetétii educative”. Aceasta devine realitate prin antrenarea asocia-
titlor si tuturor factorilor activi social la eforturile educative ale scolii, constituindu-se in
componenta esentiald a reformei prin dezvoltarea parteneriatului educational.

Printre aceste directii, educatia care se adreseazi copiilor si mai departe adultilor ce
prezintd cerinte speciale, este necesar de a se integra acelorasi eforturi de restructurare a
scolii romanesti.

Ce este ,special”? Cit de corecte si abilitate sunt evaludrile noastre, pentru a
face clar diferenta dintre nevoile obisnuite §i cele speciale? Cele mai multe situatii sunt
clare cind certifica dificultiti, deficiente, incapacititi care cer abordarea speciali. Dar
pentru ,tulburirile de granita”, tulburdrile in invitare, ,oscilatiile” invitirii, pentru
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incapacitifile partiale neevidente si deficientele socio-afective, nu exista, la noi, instru-
mente de evaluare adecvate.

Cu alte cuvinte, structurile scolare cu care operam nu acopera categoria largd a
copiilor cu probleme de invitare, cu dificultdti la granitd, cu deficiente usoare sau cu
probleme de adaptare scolard. Ce se intampld cu acesti copii? In mod obisnuit ei maresc
artificial numadrul dizabilitatilor specifice, chiar dacd o orientare corectd si la timp ar putea
sd-1 recupereze.

Elevii cu care ne intdlnim azi in scoald sunt diferiti de cei de acum 10 ani — fiecare
generatie aduce cu sine ceva ,,nou”. Sunt specialisti care afirmid o accentuati diferentd, intre
generatii, care duce uneori pand la criza conflictul dintre generatii (de altfel, firesc si necesar
progresului).

Nu se poate vorbi azi de a crea un singur model de educatie, ci modele si alternative
ce ofera solutii variabile.

Dimensiunea nou apdrutd, a tranzitiei de la o societate autoritara si totalitarista, citre
o0 societate democraticd si pluralistd, nu este deloc usor de abordat din perspectiva educa-
tionald. Tranzitia este dificild, cu implicatii profunde in viata scolii si in educatie in general.
Problemele sociale nasc alte categorii de cerinte speciale in educatie: cele socio-afective,
socio-economice §i culturale. Nu e vorba deci de a realiza ,,0 singurd schimbare” ci
schimbdri profunde, succesive si unitare, de conceptie si actiune in acelasi timp.

Problematica comunicérii si a cunoasterii ei este in acest context prioritard. Chiar
dacd tema aleasd ,invitarea scrisului” poate apirea in realitatea noastrd friméantata,
ca ,,banald”, implicatiile ei in evidentierea nevoii de comunicare interumana si educationali
sunt profunde.

Abordind iInvitarea scris—cititului, cu accent pe scriere, putem evidentia capacitatile
de o mare finete, de ordin instrumental, care intervin in adaptarea individuala. Se pot oferi
astfel, nu numai solutii practice de evaluare, interventie timpurie si eficientd, dar si o
deschidere citre intelegerea mecanismelor de implicare a capacititilor de invitare generali
si specificd, in vederea unei integriri optime scolare, a unei categorii cat mai largi de copii.

Lucrarea doreste sa se situeze in contextul socio-cultural si economic prezent, avand
ca centru de greutate copilul si procesele de adaptare §i invdtare specifice si generale care
se petrec in interiorul sdu. Astfel, desi aparent tema este limitatd, ea poate oferi solutii
viabile unui proces mai larg, care este integrarea optimd scolarid. Admitind de la inceput
efortul pe care educatia trebuie si-l realizeze in evaluarea permanenti a structurilor
dezvoltate la copil, precum si in a-si perfectiona mijloacele de interventie si a le
individualiza, abordarea proceselor implicate 1n insusirea limbajului scris nu poate decét sa
ofere instrumente in plus in perfectionarea proceselor si in adecvarea metodelor.

Revenind la contextul socio-cultural in care ne aflam, lucrarea propune deschiderea
citre alternative educationale. Constientizind unicitatea fiecdrui individ, precum si
necesitatea abordarii individualizate, orice alternativd educationald va oferi in primul rand
posibilitatea unor sanse egale la educatie. A oferi o ,, educatie pentru toti” nu este un lucru
simplu, dar gésirea solutiilor variate si personalizate este un prim pas.

In acest sens principiul educatiei comprehensive si integrative include in el
restructurarea finalitdtilor educatiei in functie de o politica scolard orientatd spre asigurarea
sanselor la educatie pentru toate categoriile de copii, ceea ce Inseamnd, inainte de toate,
situarea copilului in centrul actului educativ.

Cu alte cuvinte, lucrarea isi propune sd evidentieze nu o solutie ci posibilitatea
solutiilor alternative care si oglindeasca realitatea scolara de azi.

In ceea ce priveste perspectiva propusa trebuie ficutd o precizare terminologica.
Termenii de comprehensiv si integrativ au fost folositi initial in legétura cu scoala secundara
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mtegratd, de tip comprehensiv, care , reuneste toate tipurile de gcoli secundare intr-o
singurd scoald, cu mai multe sectii, sau care realizeazd diversificarea si diferentierea
internd a instruirii” [127]. Modelul educatiei scolare de tip comprehensiv-integrativ la care
se referd lucrarea, presupune conceptia conform cireia, fiecare elev apartindnd unui grup
omogen de vérsta, i se oferd un program scolar de bazi, adecvat, conform cu particularititile
si potentialul lui de dezvoltare, in aceeasi scoald si aceeasi clasid cu semenii lui. Se evitd
astfel excluderea si impartirea pe categorii diferite a elevilor, operatie care poate deveni
ireversibild citeodatd. Invatarea integrativd pune accentul pe procesul invitarii si pe acele
tehnici care sprijind copilul sd invete. Ea se adreseaza tuturor componentelor implicate in
procesul invatdrii si oferd o imagine complexd, dinamica asupra derulirii acestuia.

2. LOCUL SCRIS-CITITULUI iN INVATAREA SCOLARA

Intr-o perspectiva psihanalitica asupra relatiei dintre scris si personalitate, R. Olivaux
vede in scris (mesajul scris) un semn al unicitdtii i unititii individului, un mesager al
dezvoltarii psihomotrice a acestuia. El are in vedere ideea cd scrisul dezvolta acele capacititi
care oferd solutii individuale in adaptarea la realitate si dau imagini individualizate. [109]

Pe de altd parte, in dezvoltarea schemelor de insugire a limbajului scris sunt antrenate
acele capacititi de Invatare care structureaza in fapt competente specifice dar si generale ale
invatarii scolare. Invitarea scris-cititului antreneaza activitati intelectuale, psihomotorii si
afectiv-motivationale, care stau la baza adaptarii scolare si a celei sociale, prin instrumente
specifice.

Vom sesiza astfel, cd dificultitile in insusirea limbajului scris duc la rezultate scolare
slabe, iar o tratare adecvata si o antrenare eficientd a acestor instrumente de cunoastere si de
comunicare poate usura adaptarea scolara optima.

in general, copiii care intimpina greutdti in Insusirea limbajului scris nu trebuie
respinsi din contextul clasei obisnuite de elevi. Dimpotriva, numai intr-un context de comu-
nicare stimulativ, corect si normal ei pot elimina dificultitile, si insusi aceste instrumente de
comunicare, printr-un sprijin suplimentar.

E. Planchard [122] con31dera cd atunci cand continutul educatiei este ,,inadecvat”,
restul nu mai este bun de nimic. In acelasi timp, numai o evaluare individuala periodici si o
interventie personalizatd au sanse de a optimiza invitarea.

Obiectivele scolii primare nu se mai pot limita numai la insusirea mecanismelor
esentialmente instrumentare, (lectura, scrisul si calculul) ci trebuie si se refere la ceea ce se
realizeaza cu aceste achizitii pentru dezvoltarea structurii personalititii copilului [149].
Insugirea limbajului scris nu este un scop in sine, ci o treaptd spre dezvoltarea si lirgirea
posibilitatilor de comunicare si expresie care definesc individul.

Pe de altd parte, implicand intreaga personalitate a copilului si capacitatile sale
instrumentale, Insusirea limbajului scris antreneaza in fapt si adaptarea scolard, prin
dezvoltarea instrumentelor de baza si structurarea expresiei personale.

In momentul intilnirii cu limbajul scris in scoald, copilului i se cere si aibd nu numai
o dezvoltare intelectuald de o anumita consistentd, dar si o maturitate fizici si motorie care
sd-1 permitd aceastd activitate. Energia motivationald si afectivd implicatid in comunicarea
graficd se adaugd la o dezvoltare suficientd a limbajului oral, prin vocabular, articulare si
intelegere si constituie si ea o conditie necesara.

Admitind antrenarea tuturor acestor capacititi, semnalim in aceeasi misurd impor-
tanta lor in succesul si insuccesul scolar. Asadar, insugirea scris-cititului asigurd premisele
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de baza ale adaptdrii scolare, apeland la mecanisme importante de structurare, comunicare $i
transpunere. ’

Raportul anual UNICEF din 1990 exprimad o cerintd fundamentala fatd de educatia de
azi in lume: asigurarea si garantarea educatiei de baza pentru fiecare copil, axat tocmai pe
recunoasterea necesitdtii antrendrii in primele perioade de viatd a capacititilor si
instrumentelor de comunicare si expresie, in mod organizat si structurat.

In experienta indelungati din Cabinetul Logopedic, in care am lucrat cu copii intre 5
st 15 ani, am observat dificultitile de limbaj pe care le intdimpind la scris o larga categorie
de elevi (10-15%). Daca insugirea citirii nu pune probleme decét la 5% din elevii claselor I
si II (situatie statisticd existentd la toate centrele logopedice), invitarea scrisului prezinti
dificultati la foarte multi. Ori, cum acest inceput determind in mare parte rezultatele scolare,
categoria copiilor cu dificultati la scris inregistreazd si insucces scolar, pe care cu multd
dificultate il putem inlatura.

Ar mai fi de addugat un fapt: daci alte pedagogii, cum ar fi cele franceza, americana,
englezd sunt ingrijorate de gradul mare de dificultiti la citire al elevilor, in scoala
roméneasca sunt mai multe probleme la scris. Am observat in scolile primare ca disgrafiile
(incapacitati partiale de asimilare a scrisului) reprezintd doar 1-2% din populatia scolara, in
schimb, ,,oscilatiile” invatarii acestui instrument de cunoagtere si comunicare prezinta un
procent insemnat. Astfel in anul scolar 1987-1988, la un numar de 6.500 de copii scolari
examinati n sectorul V, Bucuresti, 700 prezentau dificultiti la scris, precum si rezultate
slabe la invataturd. Dintre acestia, efectudnd o testare complexd pentru evaluarea cauzelor
insuccesului scolar, 15 prezentau incapacitati partiale in insusirea limbajului scris (disgrafii
st dislexii).

Iata de ce, iIn mod obisnuit, marea majoritate a problemelor ivite In procesul insusirii
limbajului scris sunt de natura unor oscilatii ale nvétarii si ar putea fi inlaturate rapid, prin
cunoastere timpurie si interventie adecvata.

Dacid scrisul nu se structureazd corect In primii doi ani de gcoald, sansele de a se
corecta mai tirziu sunt minime. Supus ritmului rapid de inregistrare si cantitdtii de informatie
in crestere, elevul nu mai poate acorda atentie corectitudinii in forma si continut a scrierii.

O alta realitate semnificativa este aceea ca antrenind copiii cu tulburari ale scrisului
intr-un program de interventie complexa de reeducare, bazat pe geneza proceselor psihice
implicate, rezultatele lor scolare se amelioreaza simtitor.

Am evidentiat astfel, urmatoarele elemente extrase din experienta logopedica cu copiii
care intAmpind dificultéti in Invatarea limbajului scris (cu predilectie in insugirea scrisului):

» un start bun 1n Invatarea scrisului ofera sansele unui start bun scolar;

» scrisul antreneaza capacitati importante generale de invétare;

* majoritatea copiilor isi pot Tnsusi scrisul dacad metoda si ritmul sunt adaptate;

* exprimand personalitatea copilului, scrisul se structureaza ca instrument al comuni-

carii §i instrument al cunoasterii, la finele Tnvatamantului primar.

Putem considera, astfel, ca a-i invata pe toti copiii sa scrie si sd citeascd corect $i
expresiv este important, atat din perspectiva dezvoltérii individuale cét si din cea social.

Dificultatile si esecurile scolare nu constituie in marea lor majoritate o realitate de
nedepasit, care sa presupund excluderea copilului din sistem, ci constituie obiectul cotidian
al muncii educative la clasa, cu sprijinul logopezilor.

Iata de ce lucrarea se adreseazd nu numai specialistilor in logopedie, psihomotricitate
si psihopedagogie speciald, ci tuturor celor implicati in educatia de baza a copilului:
educatoare, invatdtori, profesori.
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1.2.1. De ce analizim scrisul?

Insusirea scrisului este cea mai dificild dintre sarcinile clasei I, ea fiind necesari atét
la invétarea limbii cét si la matematica.

Majoritatea copiilor ,,buni” sau ,,destepti” pornesc la scoald cu elemente de cunoastere
a citirii. Multi dintre ei pot folosi (identifica, recunoaste, trasa) chiar litere mari ale
alfabetului de tipar, dar scrisul de méni necesita o activitate mdelungata si dificila pentru
foarte multi. In plus, structurile specifice limbii romane, analizele si sintezele grafo-fonetice
cer si ele 0 preocupare sistematica si bine organizatd. De altfel, daci cititul se poate realiza
aparent spontan, printr-o bund capacitate de recunoagstere si identificare a literelor si
cuvintelor, scrisul necesitd si antreneazi mai multe capacitdti si competente, se realizeazi
constructiv, in trepte care nu pot fi sirite. Cel mai important la scris este a opera cu
structurile insusite, ceea ce necesiti acumuldri diferite si complexe.

Din aceste consideratii apreciem insusirea scrisului ca fiind determinanti in succesul
debutului scolarititii.

1.2.2. Perspectiva comprehensivi si integrativi

Am ales aceastd perspectivd metodologicd in prezentarea limbajului scris si in special
scrisul §i insugirea acestuia, pentru a evidentia valoarea ei in ilustrarea tendintelor
pedagogiei contemporane. Directia comprehensiva a educatiei exprimi inainte de toate
ideea cuprinderii in efortul educativ a tuturor elevilor, pornind de la faptul ci acestia nu pot
forma grupuri omogene perfecte din punctul de vedere al diferentelor care intervin intre ei.
Se intelege varietatea nu numai a particularitétilor individuale, ci si a gradelor de dezvoltare
si a stilurilor si ritmurilor de invitare ale acestora.

Raportat la invitarea limbajului scris, aceasti directie de prezentare inseamni
evidentierea posibilitatilor diferite si diverse in abordarea invitirii acestui instrument de
cunoastere, comunicare si expresie.

Asa cum am precizat de la inceput, contextul ideal educational este cel care i poate
ajuta pe toti elevii sd se integreze activ. Astfel, invitarea eficientd este asigurati de posesia
si utilizarea tehnologiilor (metodele, tehnicile si mijloacele), prin care se poate adapta
eficient fiecare elev in parte. Sintagma folositd actual, a ,,educatiei pentru toti” cuprinde in
sine o perspectivd comprehensiva. Pentru a le oferi tuturor sansele reusitei, intelegand
dreptul fiecdruia la educatie, trebuie inainte de toate si fie respectate diferentele existente
intre indivizi §i sa fie asigurat respectul pentru diversitate. De fapt diferentele dintre indivizi
fac bogatia comunititii. [76]

In mod practic, aceasti perspectivd acceptd existenta cerintelor diferite fati de
educatie a copiilor unei clase, la un moment dat. Cu alte cuvinte invétarea se diferentiaza si
se individualizeazi in mod necesar si firesc. intr-o clasi ,,fira” probleme deosebite, se poate
integra si poate fi sprijinit in invitare un elev care intdmpina greutiti. Desigur, sprijinul
suplimentar este i el evidentiat intr-o asemenea perspectiva. Capabil de a-i asigura acest
sprijin este specialistul (logopedul, cadrul didactic de sprijin, consilierul scolar), insi nu
putem neglija aportul tuturor celorlalti factori: invétitorul, parintele, profesorul.

Propundnd o perspectivi comprehensivd in invitarea scrisului, dorim si oferim
solutii pentru integrarea intregului sir de elevi pe care gcoala il reuneste in clasele primare.
De la copilul care a invitat singur, la cel care necesitd o interventie complexa care implicd
grupul de profesori-specialisti-parinti. Este o viziune care ne apropie mai mult de ceea ce
dorim sd atingem ca plan de actiune sociald: atitudine pluralistd, participativd, individualizati
$1 democraticd. Un parteneriat educational pentru a asigura sprijin in invitare fiecirui elev.

11



Adaptarea comprehensiva a contextului educational presupune respectarea princi-
piului unicitdtii fiecdrui elev, ceea ce se traduce in planul pedagogic cu individualizarea si
chiar personalizarea activitatii de invitare, prin tratare adecvati si tehnologie didacticﬁ
adaptata fiecaruia. Este de fapt o reald adaptare a invatarii la pamculautdtlh. st la ,,masura”
fieciruia. In plus fati de aceasta, modelul comprehensiv 1si propune integrarea tuturor
categoriilor de elevi, prin programe adaptate, in context cit mai ,,normal” posibil, scotind
elevii din situatiile de dezavantaj si raspunzind nevoilor lor speciale, fie de moment, fie pe o
perioadd mai lungd de viata. In acest sens se poate asigura continuitatea eforturilor
educationale si unitatea cerintelor. Excluderea nu este o solutie.

Ajungind la termenul de ,,cerinte speciale” sau ,,nevoi speciale” in educatie, acesta
evidentiaza orice ,,intdmplare” sau chiar situatie, in care, pe langi educatia obisnuiti, trebuie
sa facem apel la metode, mijloace si chiar continuturi adecvate, in vederea adaptirii
reciproce dintre copil si realitatea educationald. Este vorba de a muta accentul in situatiile
speciale de la considerarea ca ,,anormal” a unui copil cu probleme, la intelegerea Lunicitatii”
fiecdrui elev, precum si la posibilitatea unei actiuni adecvate, printr-un efort de individuali-
zare/ personalizare si tratare adecvatd prin interventia specializati si generald, in momente
anumite sau chiar pe perioade lungi.

Perspectiva integrativi se refera la folosirea oricérui prilej educational in functie de
obiectivul integririi optime a persoanei, in contextul social imediat, care este clasa de elevi,
si in cel larg, care este societatea.

Imaginea acestei perspective, este de globalitate asupra copilului; indiferent de
problemele pe care le are, copilul este copil, iar scopul final al tuturor interventiilor
educative speciale este de a-1 integra grupului social, de a-i asigura o viatd cAt mai aproape
de ceea ce numim ,,normal”. Prin adaptare la cerintele copiilor, pedagogia se imbogiteste.
Réspunzand cerintelor speciale, profesorul face fati unei provocari din care va putea si-si
dezvolte repertoriul educational.

Cénd este vorba de invidtarea limbajului scris ne punem deci intrebarea: de ce si
excludem aga usor din clasa obisnuita un elev care invata greu, dac, folosind o metodologie
adecvatd, aproape toti copiii isi pot insusi acest instrument?

Ca raspuns la aceastd intrebare, am realizat un program complex de interventie
diferentiata pentru categorii variate de dificultiti ale limbajului scris.

Aplicdm astfel la nivelul clasei de elevi cerinta acceptarii si respectdrii diferentelor
existente intre ritmurile si posibilititile diferite de dezvoltare a elevilor, admitind tratarea
lor adecvata pe fondul clasei obisnuite.

Abordarea comprehensiva si integrativa a invatarii limbajului scris, presupune pe de
0 parte acceptarea diversitatii situatiilor de Invatare ivite (chiar o preferd pentru ci ne ofera
imbogatirea experientei cu situatii diverse si variate). Pe de alti parte, oferd solutii variate
de a dezvolta deprinderile si abilititile de care vor depinde copiii si in diferitele lor stiluri si
performante de invitare in situatiile lor personale si in mediul lor cultural si social.

Un program corect alcatuit poate asigura invitarea limbajului scris la aproape orice
copil (exceptii sunt cazurile grave de tulburdri neuro-motorii).

Este de subliniat cd invatarea scrisului oferd posibilitatea personalizarii invitarii si
satisfactia exprimarii personalititii.

Abordarea unei constructii de program cu solutii alternative in functie de dificultitile
ivite la elevi, constituie un pas important pentru o metodici adaptati pedagogiei moderne in
invatarea scris-cititului si militeazd pentru schimbarea mentalititii referitor la copiii care
intdmpina dificultdti de invitare sau chiar esec scolar, din cauza unor inceputuri dificile.
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in mod’ obisnuit, cand dificultdtile de invatare a limbajului scris devin evidente se
considerd ca elevul are probleme din punct de vedere intelectual si se ajunge la o scoald
speciald. De multe ori insd, aceastd orientare este gresitd, copilul avind posibilitatea
depasirii dificultatilor, cu un sprijin adecvat.

Lucrarea noastrd vizeazd si antrenarea in cazurile cu tulburdri mai grave ale
limbajului scris. Cu orice copil putem incerca exercitii si tehnici de achizitionare a scrisului
si citirii, daca el poate manui creionul si poate urmari cu privirea un test. Chiar si pentru
copiil care nu pot scrie, insusirea citirii este o solutie in integrarea lor scolara si social.

Fiecare copil are nevoie de sansa/ ocazia de a scrie si a citi. Daca il sprijinim, il ajutim
sa descopere plicerea comunicarii prin scris.

Intr-o erd a calculatoarelor si a culturii digitale, scrisul rimane o expresie a perso-
nalitatii, un mijloc de comunicare si o achizitie necesara.
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STRUCTURA SI1 DINAMICA SCRISULUI

1. PROBLEMATICA GENERALA A SCRISULUI

Problematica generald a scrisului la copil implica analiza a cel putin trei idei de ordin
general:

a) Scoala primard roméneascd se géseste in fata unei probleme care nu poate fi
neglijatd: intre 10 si 15% dintre copiii care termind clasa [ prezintd oscilatii si
chiar tulburdri in insusirea limbajului scris (rezultate evidentiate de depistirile
logopedice din Bucuresti in ultimii ani).

b) Abordarea insusirii acestui instrument complex, scrisul, nu se poate face simplist,
impartind copiii In copii normali, din scolile obignuite, si copii cu probleme, din
invatdmantul special (cei cu deficiente simple si asociate). Orice copil, la un
moment al dezvoltdrii sale, poate intdmpina dificultiti de adaptare si invitare.
Acestea se materializeazd in nevoi (cerinte) speciale fatd de actul educativ. Nu
insertia intr-o structuré §colaré special'c“l este criteriul necesar, ci evaluarea corecté
ca maj orltatea copiilor care prezintd dificultati in 1nsu$1rea corectd a scris- 01t1tu1u1,
daca sunt etichetati ca atare, ajung ugor la esec scolar. Repetarea si permanen-
tizarea situatiei duce chiar la incapacitate in invétarea scris-cititului; la un anume
moment, este prea tirzie orice interventie — apar disgrafiile/ dislexiile si fuga de
utilizarea acestui instrument de comunicare.

Din aceastd cauzd, o evaluare analiticd, longitudinald, timpurie a dificultatilor,
poate inldtura cauzele si poate usura adaptarea scolara.

¢) Scrisul este un mod aparte de limbaj. El constituie o formd de comunicare si un
instrument care ajutd atdt procesul de cunoagtere, cit si exprimarea propriei
personalitati.

Mecanismele instrumentale de adaptare creativd a individului la realitate (inte-
lectuale, senzoriale, psihomotorii si psihosociale) intervin activ in structura limbajului.
In consecints, tulburarea scrisului este considerati ca o tulburare instrumentali. Ea

14



antreneaza atat tulburarea Timbajului, cit si psihomotricitatea, a cirei expresie principald
este. Asa se explicd de ce, in initierea si Invitarea scrisului, se evidentiaza intregul echipament
instrumentar reprezentat de structurile limbajului, schemele psihomotricititii generale si
specifice, schemele de comunicare gi de cunoastere, precum si relatiile socio-afective.

Evaluate corect si la timp, toate aceste elemente permit interventia oportuni
psihopedagogicd, asa incat tulburirile instrumentale pot rimine numai momente de
dezechilibru, in situatii de ,,cerinta speciald” fatd de educatie.

Neevaluate i fard o interventie adecvata, ele se transforma in tulburiri de invitare
prin addugarea componentei socio-afective. Deficienta de limbaj scris este foarte greu de
inlaturat, necesitdnd o interventie complexa si de durata.

2. SCRISUL — ACTIVITATE COMPLEXA

2.1. SCRIEREA INTRE GEST SI LIMBAJ ; INTRE ACTIVITATE SI PRODUS

Definitiile scrisului in literatura de specialitate sunt numeroase si urmiresc perspec-
tive diferite: psihologice, pedagogice, sociologice sau culturale. O definitie complexi o di
dictionarul psihologic [107]. Considerand in acelasi timp si actul si produsul, P.P. Neveanu
defineste scrisul ca o ,, modalitate a limbajului de o maximd complexitate”, angajand pe
l4nga aparatul verbal si o serie de foarte rafinate structuri senzorio-motorii.

Definifia scrisului apare la H. Pieron cu accent pe produs, ca o ,, traducere graficd a
limbajului prin intermediul simbolurilor fonetice, constituindu-se in diverse alfabete in care
existd corespondente cu fonemele proprii limbii, vocale §i consoane” [120)].

Din majoritatea definitiilor se desprind dou elemente de o certd important:

» aceastd manifestare specific umani este in acelasi timp si actiune si produs, fiind
caracterizatd de complexitatea sa. Actiunea este ,,scris” si produsul este ,,scrierea”;

e ca activitate complexd, scrisul se caracterizeazi in primul rdnd prin antrenarea
psihomotricitdtii i 1n al doilea rdnd prin expresivitatea si unicitatea sa.

In general, definitiile scrisului oscileazi in jurul a cel putin trei tendinte explicative:

a) Directia longitudinald, care evidentiazi devenirea sa in cadrul grafismului,
»Cresterea” si constructia sa evolutiva. Aici 1si au locul definitiile care accentueazi
complexitatea activitdtii la scris, din perspectiva semnificatiei sale pentru om si
pentru societate (activitate graficd complexd, proces complex, limbaj grafic
superiot, instrument de comunicare individual si colectiv etc.).

b) Directia verticald, care accentueazi punctul de vedere al proceselor psihomotrice
generale si specifice, individuale, al proceselor intelectuale si socio-afective
antrenate s1 al impactului acestora asupra dezvoltdrii personalititii umane. Este
directia ce evidentiazd istoria scrisului la individ si care abordeazi scrisul ca
oglinda a psihomotricititii si expresie a personalititii.

c) Directia interioard, care surprinde viata scrisului, sondind intimitatea semnului
grafic si a ansamblului de grafisme. In aceasti directic se realizeaza analiza
procesului de invitare/initiere, recunoastere, identificare, interiorizare si utilizare,
implicdnd tehnologia didactici adecvati, metodele etc. Aici isi are locul si
grafologia, care surprinde ,,viata semnelor grafice” si ,,unicitatea lor expresiva”.
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